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PERIODO ACADEMICO: 5C semestre
ANO: 2006
EJE PROBLEMICO: El educador como sujeto conocedor y transformador de la realidad
PROPOSITO DE FORMACION POR SEMESTRE:
INTENSIDAD HORARIA: Semanal : 02 horas
Semestral: 33 horas
PROFESOR QUE DESARROLLA EL NUCLEO TEMATICO: Catlos Eduardo Valenzuela Echeverti

| 2. JUSTIFICACION

El presente programa busca constituirse en un marco de referencia conceptual sélido para reflexionar sobre la enseflanza
de la lengua y la literatura, y sus implicaciones pedagdgicas. Efectivamente, el rol capital que cumple el lenguaje al
transmitir, conservar y recrear las estructuras del sistema social, pone de relieve su esencial vecindad con la pedagogia, un
proceso eminentemente social a través del cual se internalizan practicas, habitos y conductas que inscriben a los sujetos
en determinados contextos socioculturales.

De allf que, en el programa, los conceptos de mediacién y formacion se encuentren estrechamente ligados al concepto de
lenguaje, el cual se asume aqui performativamente como alternativa de generacién de multiples sentidos y significados,
inherente al proceso de constitucion del sujeto.

De modo que, la apuesta por el lenguaje como objeto dinamico y fluctuante de reflexién busca poner en tela de juicio la
concepcion instrumentalista desde la cual se ha venido interpretando. La nocién que se adopta promueve una perspectiva
vital de acuerdo con la cual “la funcién primaria del lenguaje es la construccién de mundos humanos, no simplemente la
transmision de mensajes de un lugar a otro
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Desde tal perspectiva, a la intencionalidad de lograr que el sujeto maestro, a través de su practica pedagogica, advierta el
poder creador del lenguaje y su impacto en la constitucion social de la realidad, subyace una concepcién de lenguaje que
lo asume como proceso constructivo y no simplemente como un canal de mensajes o de nociones, “ni tampoco una sefial
indicadora del mundo externo”? puesto que, mas que designar la realidad, el lenguaje la recrea.

Asi pues, mas alla de la discusion entorno a la pertinencia de un enfoque pedagdgico u otro en relacién con la enseflanza
de la lengua, resulta esencial explorar los paradigmas de conocimiento situados a la base de tal pluralidad de enfoques. La
explicitacién de dichos paradigmas entrafia pues el interés de interrogar las lecturas de mundo, saber y sujeto que
despliegan tales enfoques pedagdgicos en sus apuestas conceptuales y metodoldgicas.

De hecho, comprender la sujecién de un enfoque a una determinada y contingente manera de representacion de la
realidad puede conducir a su problematizacién y posible transformacién, en tanto tal compresion advierta sobre el
caracter condicionante, mas no determinante, del paradigma al cual se circunscribe dicho enfoque.

Por lo tanto, el reconocimiento de aquellos paradigmas que vehiculizan practicas y enfoques de ensefianza de la lengua y
la literatura, materializando a su vez maneras de ser y estar en el mundo, demanda una entrada epistemoldgica reflexiva
que reoriente, a través de la investigacion, la discusiéon entorno a la formacién del docente de lengua vy literatura hoy.

! PEARCE, Barnett (1994). Nuevos Modelos y metaforas comunicacionales: el pasaje de la teoria a la praxis, del objetivismo al

construccionismo social y de la representacién a la reflexividad, en: “Nuevos paradigmas, cultura y subjetividad”, compilacién a cargo

de Dora Freid Schnitman, Edit., Paidos Barcelona. Pag., 265-284.

2 Ibid



| 3. OBJETIVOS

3.1. General.

Propiciar una reflexién-accién desde el marco de la pedagogia critica’ entorno al ambito teérico de la ensefianza de la
lengua v la literatura.

3.2. Especificos.

- Generar un posicionamiento critico alrededor de las posturas tedricas contemporaneas, abordadas alrededor de la
pedagogia y la didactica.

- Contribuir en el planteamiento, andlisis y desarrollo de estrategias metodologicas para el enriquecimiento de la
enseflanza de la lengua y la literatura.

- Analizar criticamente el papel de la investigacién y la evaluacién hoy en la formacion docente.

4. TEMATICAS SELECCIONADAS

1. PEDAGOGIA Y DIDACTICA

a. Principios epistemolégicos.
b. Educacién, pedagogia y didactica: distinciones necesarias.
c. Aproximaciones a la pedagogia critica (Conocer y transformar la realidad).

Bibliografia requerida:

FLOREZ O., Rafacl (1999) “Modelos pedagégicos y ensefianza de las ciencias”, en: FLOREZ. O., Rafael. Hacia nna
pedagogia del conocimiento, 311p., Mc Graw Hill, Bogota, pp.153 — 174.

, (1999) “Constructivismo pedagogico y ensefianza por procesos”, en: FLOREZ. O., Rafae. Hacia nna
pedagogia del conocimiento, 311p., Mc Graw Hill, Bogota, pp. 234 — 253.

TORRES, Alfonso, (2005) “El aporte de Freire a la pedagogia critica”, en: Revista Aportes, No. 58, mayo, Dimension
Educativa, Bogotd, pp. 51 — 57.

ZULUAGA, Olga; ECHEVERRI, Alberto y otros (2003) “Educacién y Pedagogfa: una diferencia necesaria”, en:
ZULUAGA, Olga; ECHEVERRI, Alberto y otros, Pedagogia y Epistemologia, 301p., Magistetio — Grupo Historia de la
Practica Pedagogica, Bogota, pp. 21 — 40.

s . (2003) “El pasado presente de la pedagogia y la didactica”, en: ZULUAGA, Olga; ECHEVERRI,
Alberto y otros, Pedagogia y Epistemologia, 301p., Magisterio — Grupo Historia de la Practica Pedagogica, Bogota, pp. 61 —
71.

2. LECTURAY ESCRITURA EN LA ESCUELA
Reflexiones preliminares entorno a la lectura y la escritura.

Coémo hacer y transformar cosas con las palabras.
c. Dela teorfa a la practica: experiencias formativas.
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Bibliografia requerida:

BUSTAMANTE, Guillermo, (2006) “La lectura y la escritura en la escuela”, en: Revista Asolectura, No. 5, abril, Asociacién
Colombiana de lectura y escritura, Bogota, pp. 35 — 47.

* Ver TORRES, Alfonso (2005) “El aporte de Freire ala pedagogia critica’, en: Revista Aportes, No. 58, mayo,
Dimension Educativa, Bogota, pp. 51- 57



LARROSA, Jorge (2003), “Literatura, experiencia y formacién”, en: LARROSA, J. La experiencia de la lectura, 2* edicion,
678 p., Fondo de Cultura Econémica, México, pp. 25-54.

LOMAS, Catrlos, (2001) “Teoria de la educacién lingtistica”, en: LOMAS, C. Cdmo enseiiar a hacer cosas con las palabras, 170l
I, 2 edicion, Paido6s, Barcelona, pp. 29 — 66.

PEREZ, Mauticio, (2003), “Leer y escribir en la escuela”, 1* ediciéon, 45p,. ICFES, Bogota.

3. INVESTIGACION: ESCENARIOS

a. Hablar en la escuela: por qué y para qué.
b. Lainvestigacion e innovacién en el aula: implicaciones.

Bibliografia requerida:

BOURDIEU, Pierre, (2002) “Lo que significa hablar”, en: Revista Colombiana de Educacidn, No. 42, enero-dicienbre,
Universidad Pedagégica Nacional, Bogota, pp. 23 — 37.

CAMACHO, Vladimir y MORA, Armando, (2001) “Desarrollo de estrategias argumentativas escritas, en nifios de
tercero a quinto grado bésica primaria — investigacion”, en: Educacion en lectura y escritura. Andlisis y sintesis de investigaciones e
innovaciones 1998 - 2000, 303p., Editorial Magisterio — IDEP, Bogota, pp. 161 - 174.

GOYES NARVAEZ, Julio, (2001), “Pedagogia de la imaginacién poética: afectos y efectos en la oralidad, la imagen, la
escritura y la lectura — investigacion”, en: Educacion en lectura y escritura. Andlisis y sintesis de investigaciones e innovaciones 1998 -
2000, 303p., Editorial Magistetio — IDEP, Bogot4, pp. 219 - 266.

| 5. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La metodologfa en tanto horizonte de conocimiento se orientara a la explicitacién y argumentacién de las reflexiones,
posturas, sentires y di-sentires del grupo a propédsito de sus aproximaciones conceptuales entorno al ambito de discusion
sefialado por el programa. En ese orden de ideas, las actividades previstas contemplaran:

- Seminario
- Conversatotios

6. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

La evaluacién con énfasis en el proceso, privilegiara la acciéon de retroalimentar permanentemente a los y las estudiantes
respecto de sus recorridos conceptuales. Recorridos cuya produccion, por supuesto, sera objeto de valoracién sistematica,
teniendo en cuenta las dimensiones de la auto, co y heteroevaluacién. Se considerarain como indicadores centrales de
evaluacion:

- Nivel de asistencia (80 %)

- Presentacién explicita y reflexiva de los temas seleccionados.

- Grado de apropiaciéon conceptual y teérico alcanzado, referenciado en las actividades colectivas y en los escritos
solicitados

- Uso critico de las claves conceptuales dadas por las lecturas, en las sesiones de discusion

- Rigurosidad académica en la valoracién de los productos escritos que sean comentados por el grupo y cada uno
de sus integrantes.

COMPETENCIAS PEDAGOGICAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS
Niveles de desempeiio Niveles de desempefio
- Sefialar, de acuerdo con los grados de conceptualizacion - Comprender y dar razén de los diversos
alcanzados, las implicaciones pedagdgicas de su practica contextos de significacién presentes en los

3



educativa hoy en la ensefianza de la lengua y la literatura. textos estudiados.

Fundamentar, con base en los presupuestos teéricos de - Explicar y analizar las tesis fundamentales,

la pedagogia critica, los principios que orientan su derivadas de los textos abordados, que

quehacer docente. articulan la discusién teérica contemporanea
entorno a la enseflanza de la lengua y la

Propiciar y promover estrategias metodoldgicas que literatura.

contribuyan al desarrollo de escenatios de aprendizaje

optimos y procesos de innovacion e investigacion en la - Originar posicionamientos criticos en

escuela. relacion con los discursos que agencia
actualmente la escuela en materia de
investigacion.

| 7. ACTIVIDADES DE TRABAJO INDEPENDIENTE

Lecturas asignadas.
Preparacion de seminatio.
Disefio y realizacion de ensayo final.
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